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Notes explicatives
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L’ouverture au cycle secondaire a deux objectifs :
- faciliter le choix des textes et des supports d’apprentissage et d’évaluation par les
enseignants, en en élargissant 1’éventail.
- responsabiliser les apprenants qui ont, au fil du temps, fini par adopter une attitude
pour le moins détachée a 1’égard des apprentissages de la 2™ et de la 1%,
Réduire I’apprentissage et la pratique d’une langue, fiit-elle cible en elle-méme ou moyen
d’apprendre d’autres disciplines, a I’analyse d’un ou de deux types de textes sur un
nombre tres restreint de thématiques ne pourrait au aucun cas préparer [’apprenant a
I’entrée a I’'université et développer les compétences de base dont il a besoin dans la
pratique — écrite au moins — de cette langue, puisque, malheureusement la conjoncture
actuelle n’encadre pas un enseignement et une évaluation adéquates de 1’Oral.
Cette ouverture aux apprentissages du cycle secondaire doit néanmoins tenir compte des
facteurs suivants :
= [’ouverture thématique concerne les thémes génériques et nullement les sous-
themes ; ¢’est-a-dire les thémes au sens large du mot, compte tenu de leurs liens ou
interrelations, le but étant surtout de faciliter I’accés a des textes exploitables en
classe et a des fins d’évaluation, tant pour I’enseignant que pour 1’apprenant. Les
thématiques de la seconde semblent de ce point de vue plus facilement exploitables
surtout si ’on veut éviter d’alourdir la SE en particulier dont les éléves peuvent venir
de 1 S ou de 1% H.
= Pour ce qui est du type (et /ou du genre) et des notions qui s’y rapportent, I’ouverture
est motivée pour les apprentissages fondamentaux et basiques qui sont donc
logiquement réitérés au cours d’une méme année et /ou d’une année a 1’autre, selon le
processus hélicoidal bien connu de tous les pédagogues et qui sont constitutifs du
développement continu et cumulatif des capacités de compréhension et
d’expression. En d’autres termes 1’apprenant devrait pouvoir répondre en terminale a
une exigence si elle a été suffisamment travaillée et consolidée au cours de I’année
terminale ou dans au moins deux années du cycle.
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Le texte pourra étre retouché par le comité d’examen, dans le but d’en faciliter la
compréhension (remplacer un mot ou une phrase par un terme ou une phrase équivalents)
ou I’alléger (en en enlevant certaines parties jugées non nécessaires a la construction du
sens telle que attendue par le questionnaire.)

Ces modifications, (qui n’excéderont pas les 10% du volume du texte) pourront aussi étre
édictées par une volonté de didactisation, comme le besoin de poser une question / une
tache jugée pertinente par le comité pour vérifier I’acquisition d’un savoir ou savoir-faire
c.-a-d. Iatteinte d’un objectif d’apprentissage.

Quant au volume du texte (25 a 40 lignes)®; sa limite supérieure s’inscrit avec d’autres
dispositions, au niveau du questionnaire, dans la volonté du CRDP de réduire,
progressivement et autant que faire se peut, les différences entre les descriptifs relatifs aux
deux langues étrangéres (celles bien sOr qui ne sont pas constitutives des curricula
respectifs des deux langues et qui attendront la parution des curricula a venir). On se
tiendra donc cette année du cété de la limite inférieure et on habituera progressivement les
apprenants a appréhender, au fil des apprentissages, des textes plus longs. Il est cependant
a noter que le volume d’un texte n’est pas en lui-méme un facteur de difficulté : Dans un
texte relativement long la recherche d’indices pourra s’avérer plus facile quand la
structure en est simple et que le questionnaire tient compte du temps nécessaire a sa
lecture.

La conversion des lignes en nombre de mots n’est qu’une transition. 1l vaut mieux en effet
gue nous commencions a raisonner en termes de nombre de mots car le Numérique avance
a la vitesse de la lumicre presque. Il se peut qu’on cesse beaucoup plus vite que I’on s’y
attend de faire écrire a la main! Qui aurait imaginé les ressources de WhatsApp ilya3
ans ?
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¥ On estime, en moyenne qu’une ligne (en Times New Romans, font 12) fait a peu prés 12 mots. Pour une écriture manuscrite de taille moyenne, une ligne est
estimée faire a peu pres 10 mots.



Il serait souhaitable ou recommandable mais nullement obligatoire de s’ouvrir dans les
choix des textes sur ceux accompagnés de diagrammes, de schémas, de tableaux...
Certains apprenants ont plus de facilité a construire du sens a partir de tels supports plutdt
qu’a partir de textes linéaires. Ils peuvent avoir développé des stratégies et des savoir-faire
qui sont constitutifs de 1’acte de lire et il serait équitable que I’épreuve en tienne compte.
Surtout qu’il s’agit dans pareils cas de situations proches des situations authentiques de
lecture, notamment quand le francais est langue d’apprentissage d’autres disciplines.
Situations fréquentes a 1’université.
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trop directif dans le questionnaire.
2- Le relevé d’indices s’inscrivant en réseaux (l1a aussi les questions sont fermées).
3- L’émergence de rapports entre les réseaux d’indices et I’interprétation.

Il va sans dire que les questions doivent solliciter les différents niveaux des activités
cognitives en allant de I’identification a I’évaluation ou la création, en passant par
I’application et ’analyse.
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Une préoccupation majeure a command¢ la proposition d’un choix entre deux sujets de
PE. 1l s’agit de favoriser I’apprenant en lui permettant de choisir le type (et/ou le genre)
d’écrits ou il se sent plus a I’aise et ou il pourra peut-étre montrer sa maitrise de formes de
communication différentes du texte argumentatif canonique qu’on a I’habitude de lui
demander. (A titre d’exemple, étre capable d’inventer ou de reformuler un court récit qui
démontre la thése visée par le sujet classique de PE. ; ou encore imaginer une situation de
dialogue visant le méme effet...

Ceci est également plus en rapport avec des productions qu’il sera appelé a imaginer /
inventer et écrire au cours de son cursus universitaire a venir. C’est, en d’autres termes,
une tentative, modeste il est vrai d’induire chez les enseignants un décloisonnement des
apprentissages et d’inviter les apprenants a faire feu de tout bois et a mobiliser des
apprentissages divers et plus ou moins pluridisciplinaires. (le récit argumentatif par
exemple pourrait avoir été lu ou vu (film) dans le cadre d’une autre discipline).

Dans cette méme optique et dans le but de rattacher la production d’un écrit a une visée
pragmatique - la communication n’étant jamais gratuite et immotivée- on recommande
de I’'implanter dans un contexte qui représente une situation de

communication (destinateur, destinataire(s), enjeu ou visée,) et de préciser les conditions /
caractéristiques que doit vérifier le produit attendu (son type et/ou son genre, son
volume...)
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La grille d’évaluation de la PE est la suivante :

Critére

Composante du critere

Remarques

Pertinence ou
adéquation a la
situation et a la

Adéquation au type (et/ou au genre) :

enjeu / visée

Adéquation au theme

Adéquation au volume demandé
(avec une marge de +/- 10%)
Adéquation aux pdles de la situation

consigne d"énonciation du libellé: destinateur
et destinataire (si la situation dont il
est question le commande)
Gestion de la progression thématique

Cohérence Gest?on des r?prises anaphoriques
Gestion des liens et les mots de
liaison (logiques, chronologiques,...)
Correction de la syntaxe

Utilisation Correction dans I’emploi des modes

correcte des et temps verbaux

outils de la Correction de I’orthographe, lexicale

langue et grammaticale

Correction du lexique utilisé

Mise en page et
lisibilité

1-Dispositions proposées pour
gérer les cas souvent litigieux de
I’adéquation / ou pertinence du
produit : Si I’'une des composantes
de la pertinence n’est pas observée,
(le candidat ne respecte pas par
exemple le type demandé ou le
volume...) la correction de la
production écrite se fera sur un
plafond de 50% de la note globale.
Si deux des composantes de la
pertinence ne sont pas observées la
correction de la production écrite se
fera sur un plafond de 25 % de la
note globale.

2- D’aucuns diraient que la place
des aspects linguistiques propres a
un type devraient figurer dans la
pertinence et non pas dans
I’utilisation correcte de la langue
(comme par exemple les
connecteurs logiques pour le texte
argumentatif). Soit, c’est une
considération tout a fait 1égitime,
mais alors ne pas les compter dans
les deux critéres a la fois, pour que
le candidat ne soit pas pénalisé 2
fois.
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> -Adéquation a la situation et a la consigne (théme, longueur, type et/ou genre compte tenu des normes d’écriture et des caractéristiques propres au type
et/ou genre demande(s)), cohérence et cohésion, correction de la langue
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Le CRDP fixera — tous les trois ans ou dans ’attente des nouveaux curricula — I’ceuvre
intégrale exigée pour le bac dans chacune des filieres concernées. Les dispositions seront
prises a partir de I’année scolaire 2017-2018, un préalable antérieur a la rentrée scolaire
étant nécessaire : contacts avec le marché du livre, listes scolaires des manuels,
préparations prévisionnelles des enseignants ... Mais aucun changement n’aura lieu
pour ’année scolaire en cours 2016-2017.
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La correction se fera directement sur la note globale aprés pondération ¢’est-a-dire
directement sur 40 en SG/SV et SE et sur 70 en LH. Une telle mesure a la vertu de
favoriser la différentiation afin de pouvoir “rémunérer” ou “pénaliser”
proportionnellement, au niveau micro, et d’induire, pendant les travaux de correction un
questionnement nécessaire des écarts entre correcteurs, écarts qui seront, de cette facon,
observables en « grandeur nature ».
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L’idéal serait la production par le ministére d’une charte éditoriale des épreuves des
examens officiels, dans 1’objectif de rendre la mise en page plus porteuse de sens et plus
confortable aux yeux du candidat-lecteur.
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